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I. E1 Esquema de Referencia: QT\ «%
1, Para la reflexidn filoséfica con respecto a la educac1on
pdblica como una institucidn social, proponemos un disefio
o esquema de referencia cuyo centro sea el nifio § educando,
W
9/}, sostenido en su estado de naturaleza por un continuo polar
§§S: Q< estructurado por la naturaleza y la cultura. E1 fin univer-
o ) R sal de la educacidn es elevar al nifio § educando por la
%Q AN educacidén racional, hasta incorporarlo a su sociedad y a su

Yibv cultura.
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2, El1 proceso de educacidén debe respetar, en todo momento, la

naturaleza del nifio, y toda la realidad natural. La acul-

turacién no puede ser negadora de la naturaleza.fﬂmn*M@d&ﬂdiff%
Catd .= csjﬁf/eh s0¢d - 5acd/ prindsra (hodl- caner ) b da cutt. \

alores,
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- a sociedad es//fundamentalmente, una estructura de
3
esencialmente cultural. KF& VA@”M A Gonta MeT ij,

4, La filosoffa, en este orden de ideas, es el estudio

stema-
[ tico de la estructura tedrica (1nte11g1ble) de la cultura que, é§§v
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inform@ a una sociedad.,
el ser”  Unibectt § Grand T tus 113
5. La cultura y la religién, dice T. S. Eliot, "nos confrontan

siempre que disefiamos una teorfa o trazamos una pauta de edu-

cacidén. No puede aparecer o desarrollarse una cultura si no
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é&‘\' es en relacidn con una religién. . .ya que la cultura es la
L‘ﬂ#%& encarnacién de la religidn de un pueblo". (MNotas para la
65 Definicién de una Cultura, p. 26). Donde dice religidn
digase filosofia.
6. Funcionalmente la filcsofia es el proceso heuristico de la
. ¥/~ . racionalidad de los valores culturales, Histdricamente es la

™
f\\ C\ e ) 3 3
Q} ‘§°‘)‘ sucesidn y enlace temporal de este proceso, Individualmente
\\ -
(' \| es el estudio del contenido intelectual del fildsofo.

Dindmicamente, es el compromiso vital del fildsofo con los
Ejtbx(lc\dé/ 0 PA .
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IXs Postulados Filos8ficos Bisicos 4u4ﬂu4ww&4
1. E1 punto de partida de esta reflexidn filoséfica es el SER,
en su Ultimo anflisis, pero al nivel de la experiencia natu-
ral, o sea ingenua (naive). Podriamos llamar a esta expe-

riencia lo auto evidente. (Id guod in alia res per se primunm

| VP

intelligitur) f-‘\cgﬁww¥vég \w%igj{khﬁ/e¥c~) -

2. Esta experiencia en sSu totalidad consiste en darse cuenta gl qﬂf

. 1]
§Q(awareness) de que uno es, y que es en relacidn con otros “%/
S

Q@b seres que existen independientes de uno mismo. (El se et allo PA

de los escoldsticos, el I and Thou ﬁglatlon de Martin Buber) ﬁu“”

Y
&§J //g: El sujeto de la educacién es el se ipsum (uno mismo); el
l objeto de la educacién es el alio (lo otﬁo); es decir, el
enriquecimiento, refinamiento e iluminacién del darse cuenta

(el awareness) y de las relaciones del ser,
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La naturaleza, percibida ingenuamente, se da en el espacio

y es relativamente fija. (Un patrén dado y relativamente ;’/
constante, de conducta 8 accidn)

/ e f(

La cultura se da en el tiempo, y es un patrén de conducta

creado por el hombre, y por tanto variable. Lw)v&uvﬁ\ h&kw

El proceso de creacidén cultural en el tiempo, es la histori

humana., (No hay otra.)

Al nivel de la experiencia humana, hay, pues seres de natu-
raleza y seres de cultura., Habri, pues, una escala del ser,
o escala d6ntica; y una escala del saber; (o awareness)

correspondiente. La educacidn seri una funcién de estas

dos escalas. (5€n% Funigaals) (la -
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La esencia, o diferencia iltima del ser humano, consiste

en su potencial para trascenderse como animal natural por

el ejercicio de su capacidad de awareness (percepcidn de su
ser - se ipsum - como diferente de los otros seres - alia)

Esta potencialidad se revela y comienza a formarse en los

primeros tres afios del infante. Se simboliza en el uso del .

5 . R 3 : p 11 V& 5‘(‘?(‘

pronombre Yo, mi, mio, a mi, me, conmigo. Jewgua: unidid el 7f 1< abos
g /

La diferencia especifica del ser humano se aclualiza por
la objetivacién de su actividad creadora en unidades (items)
de cultura. La estructuracidn de estas unidades nos da la

cultura y el proceso de aculturacidn en el tiempo, o sea la

historia,



10, La sociedad, portadora de la cultura, y la comunicacién sim-

bélica (lengua) son las primeras creacicnes culturales del.

ser humano. /e"\. wa ’/”ffrlfll/lf‘lf()é f/e /re 59[(@((‘?% [/ﬁ /¢ //\Ia(/% i/ ‘M//pv((/
Eﬁh»tcfuﬂzd% or- {’ il G 6 prLl el < colecovy

11, Originalmente la sociedad se funda en la comunidad de reli- z@aéng
gibn, de lengua y de sangre.(simbolizada ésta dltima en el
totem). De este origen derivan las vivencias, y a la postre,
los conceptos, de lo que es, 1o gue puede ser, lo que debe
ser, lo que no puede ser y lo que no debe ser, Este es el
fundamento del sistema o estructura interna de valores que
informa a una sociedad e imparte sentido a la vida humaha.
12, La dualidad del ser humano como naturaleza y como cultura
se manifiesta individual y socialmente como ambivalencia y

tensidén. (Cf., El concepto de ansiedad bésica en Karen

Horney y de estructura bisica de la personalidad en Abraham

Kardiner y Ralph Linton) Algunas de estas tensiones polares,
que definen tanto al hombre, como a la sociedad y la cultura
son: (1) Vida y muerte (2) Individuo y sociedad (3) Liber-
tad y necesidad (4) Subjetividad (self-involvement, ideology)
y objetividad (5) Autoridad y creatividad.

13. La estructura éntica del ser, la estructura del valor, y la

estructura de la personalidad son comparables. ;lf
| /
%. Sy, 224
) QV Estructura Ontica del Ser V[ 7,

Lo inteligible= su esencia universal (l(AM4dM )
v Lo existente* su esencia substancial, el individuo,
lo particular

Lo activo= potencia y acto, creatividad (Vﬂéﬁm 44w10u
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Lo existente=z el rente |

QW Lo inteligible= la referencia (Véhﬂ 7/1//"%/

<?V Lo cultural= el simbolo: familia, sociedad, concepto
(W/GL&V&QQ de sf mismo, lengua, arte, religién,
'
filosoffa, ciencias, etc. 6} i
T

El potencial natural es cfclico o cerrado. El potencial
humano es lineal, o ablerto_)é&£A¢L92L%2VJﬂ
14, La teoria funcional de la cultura, propuesta por B.
Malinowsky, la teorfa de los gradientes de crecimiento/
propuesta por Gesell y sus asociados, la psicologia de J.
Piaget y los estudios experimentales de L. Murphy y otros
parecen apovar este fundamento filoséfico de la educacién.

A continuacidn ofrecemos una muestra del paralelismo entre

Necesidad Natural e Institucidn Cultural.




15,

Natural Cultural
. . A, »
nutricidn economia
sexo familia — S0Cd. = b mind .
albergue orcden de ley
- [ e A
afecto religiodn
_— 500l 2 quo it 7)
compaiierismo ciencida y técnica
comunicacidn lengua
reconocimiento arte

(Cf. La obra de H., A, Murray y asociados, Explorations in

Personality, para un estudio exhaustivo de la tecrfa de la

necesidad natural) % é
El concepto de tiempo (cdsmico en Bergsdn, bioldgico en d'wéyﬁwﬂ
P. Lecompte du Nuouy e histérico en A. Korzybski) es muy [ {‘ﬂ

importante para entender los procesos de culturacidn, socia-

lizacidén y educacién. La transicién cultural se da en el

momento de la simultaneidad de las generaciones. Los nifios

“aprenden de los jévenes y los jdvenes de los adultos. E1

nifio y el joven son adiestrables, el joven y el adulto son
educables, si aceptamos que la cultura es la transformacidn
de la naturaleza por el potencial de trascendenciaj y la

educacidn, la elaboracidn de las vivencias culturales,



Esquema del Tiempo Histdrico

La sucesidn Las generaciones

La simultaneidad

16. Relacidn mutua de la educacién y la cultura:
Desde la perspectiva del nifio, la educacién es una funcidn

de la cultura.

Desde la perspectiva del adulto, la cultura es una funcién
de la educacién.

17. Epocas de la Civilizacién Occidental y sus horizontes
pedagdgicos.

Greco-Latina: concepto de medida, objetivado en su arte,

en su filosoffa y en su polftica. (Cf. Paideia, ideales

de la cultura griega, de V. Jaeger)

Medieval: 1la gracia (charis) como ideal informativo de

la cultura y la sociedad. La Iglesia y el Santo Imperio,

objetivaciones universales de este ideal. (Cf. McKeen,

Medieval Philosophers, 2 vols.,)




Moderna, comenzando con el Renacimiento. El concépto
de Ley Natural, y su extensidn al ccricepto de Libextad
como ndcleo informativo de la cultura, la ciencia, la
polftica y el derecho, (Cf, M. Adler, The Idea of

‘g).

Freedom y Malinowsky Freedom and Civilization.)

—_—— e e =

suprema, la ONU., El1 Ideal de la Humanidad desplaza al

ideal de Iglesia y Santo Imperio. (Cf. J. J. Rousseau,

Contrato Social; y obras de E. M. Hostos y de K, C. F.

Krause. Mergal, A, M., Federico Degetau, Universidad

de Columbia, 19u45)

18. A cada una de estas Epocas corresponden otiras tantas

estructuras filosbficas. (Cf., J. Maritain, Introduccién a

la Filosoffa.

ITI. E1 Proceso de la Educacidn

1, Puede considerarse a la Educacidn como un campo de funcio-

nes, cada una representada por un sistema de coordenadas,

(1) La vida como funcién de la naturaleza y el orga-

nismo (cuerpo). (N&tese que naturaleza es el con-

cepto ndclear de la Epoca Moderna)
"Self", funcién de la vida y la sociedad.
(Concepto de sociedad como emergente de la

-

naturaleza.,) (Cf. H. Bergson, Datos Inmediatos




2,

de la Conciencia, Las Dos Fuentes de la Moral y

la Religidn y G. A, Mead, Mind Self and Society,

——— T

etec,)

(3) La cultura, funcidn de la naturaleza y el “self"

humano.

(4) Aprendizaje, funcidn de la actividad pedagdgica y el

"self" o potencial del alumno.

(5) Educacidén, funcibén de la cultura que informa a la
sociedad y la actividad pedagdgica del Estado, repre-
sentado por el Ministerio ? el Sistema y el personal
docente. /////,JJUiﬁﬁqzbbA‘//.

El aprendizaje y la intuicién (insight) de 1la verdad son

I" 1
. experiencias individuales e intransferibles. fEniorden a la

: E . s powon \ "
vida social, lo aprendido y las intuiciones s;\slmbollzan en

conceptos, proposiciones, lengua, sistema juridico, costum-

' bres, etc. Por este proceso de institucionalizacién el apren.

dizaje profundo se trivializa y a veces se deforma, convir-
\J

tiéndose en una aceptacién convencional sin entendimiento.

El proceso educativo debe atravesar y a veces destruir esta
capa superficial y guiar al alumno en la adquisicidén de la
intuicién auténtica.

El concepto de gradientes en el desarrollo y formacidn
(Bildung) del educando, al cual Gesell y sus asociados han

proporcionado cimiento cientffico, ofrece una s8lida base



4.

.

para la estructuracién de una escala cientifica en el pro-
ceso de la ersefianza. En distintos monent>s de la histcris,
desde Grecia hasta Comenius, Rousseau y Dewey este creci-
miento natural se ha tenido en cuenta.
Este proceso puede con*emplarse también desde la estructura
éntica del ser, v.g.:
Lo inteligible= Formacidén de ccnceptos; aprendizaje de
abstracciones., (Cf. Piaget, Murphy,
Montes%ri, etc.)
Lo existente= Aspecto cientifico del aprendizaje rela-
tivo a cosas.
La conducta= Proceso de socializacidén y conducta cien-
tifica.,
El proceso completo de la educacidn debe favorecer la actua-
lizacién de las potencialidades del ser humano. Este es el

concepto profundo de libertad éntica de donde deriva la

libertad polfitica y la civil. (Cf. J. Dewey, Freedom and

Culture, G. Allport, Pattern and Growth in Personality. La

obra de C. Bay, The Structure of Freedom es un buen comple-

mento a la de M, Adler, The Idea of Freedom.) El potencial

humano se cumple, pero también estd limitado, por el con-

texto cultural,

La hostilidad'y la rivalidad propias de una sociedad demo-
critica, sobre todo cuando caldean la atmdsfera espiritual

de la familia, el vecindario y la escuela, pueden deformar
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9.

10.
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e impedir el crecimiento del potencial (self). Esto inhibe
la inteligencia del educando. La escuela debe proveer un

ambiente de auténtica comunidad, donde el aprendizaje sea

no sblo abstracto o verbal, sino también vivencial., La

verdad es la esencia del serj la vida, su substancia. Para
ser formativa la ensefianza ha de ser esencial, substancial %x
y creadora. Coméntese, en este sentido, el pensamientoqa‘}g
de J. Ortega Gasset: "Yo soy yo y mis circunstancias"k{"%

\
El Programa de Ensefianza (curriculum) debe fundarse en los

objetivos universales de la educacibnj y éstos, en la

estructura de la personalidad, o sea el ser humano.

Objetivos en relacién con el aspecto somitico
Objetivos en relacidn con el aspecto psiquico
Objetivos en relacidén con el aspecto cultural

La educacidn general y la especializada debe coordinarse

en orden a este esquema.

Las normas y actividades de supervisién y administracidn

se subordinan l8gicamente, a los principios filosdficos y

data cientifica que informa el proceso educativo en su doble
‘ L Vealt \4‘) que ovtepta

perspectiva: aprendizaje, del nifio; y educacidn, laAéel

maestro.

El adiestramiento y la educacidn de los maestros debe

incluir: (1) conocimiento del nifio (2) conocimiento de

los objetivos universales de la educacidn (3) conocimiento

g 8/
Fur

:i
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de la cultura a la cual se pretende incorpocrar al nifio
(4) y conocimiento de las técnipas de ensefianza.

11, La sociedad (el Estado) viene obligada a dar al maestro
un status profesional en proporcidn a la responsabilidad

que le asigna.

IV. La Educacidén en el Contexto Cultural

1, El1 Estado es un simbolo cultural, (Cf, E. Cassirer, The
Myth of the State) En &1 estd cifrado el orden cultural,
cuyo nilcleo de estructuracién es el orden de derecho. Asi
como el hombre es "integrador del tiempo" (time-binder) y
transformador del tiempo cdsmico en tiempo histérico, el
Estado es "integrador de la libertad éntica" y transforma-

dor de la libertad natural. (Cf. Rousseau, Hobbes) o jus

naturale, en libertad politica y libertad civil. En el

Estado debeqreconciliarse las tensiones polares individuo

y sociedad, necesidad y libertad, autoridad y potencial

creador.
2., Es funcibn bésica de la educacién:cultivar el ejercicio de

la libertad dentro del orden de derecho que constituye la ;

familia, la horda y la tribu en sociedai)y en estado.An f%u:igﬂ* 
3. E1 Gobierno es el instrumento que se da a si misma la

sociedad para cumplir la finalidad del Estado, o sea el

orden de derecho.




4.

Tiene que haber tensién entre la pluralidad cultural cons-
tituida por individuos, grupos y subgrupos y la homogenei-
dad del orden juridico y politico. Esta tensién influye en
el sistema educativo y su actividad: ensefianza, organiza-
cién, supervisién, administracién, etc. E1l acoplamiento

o coordinacién de estas tensiones debe hacerse tanto sobre
la base jurfdica como de la conveniencia para el bienestar
(welfare) de la sociedad. (Ej. las controversias racial

y religiosa en Estados Unidos)

La escuela representa al Estado, a los padres y al potencial
creador de cada alumno., Coordinar estos tres centros de
interés y poder es tarea principal del sistema. A esto hay

que afiadir el interés profesional del personal docente.

La administracién, en un estado juridico democritico, plan-

tea el problema blsico de la autoridad y la responsabilidad. %fzxfﬁ
S U

-~

// 2/
(Cf. B. Russell, Essayvs on Authority and Freedom) t—rﬁqybwl,
’ /

(1) La sociedad (el pueblo) delega en el Estado. Los /

derechos inalienables del individuo: vida, liber-

tad, derecho a procurarse el bienestar (welfare) y
otros (?) no se pueden delegar, pero el Estado
viene obligado (esti comprometido) a protegerlos

y coordinarlos.

(2) E1 Estado delega en el Ministerio, Departamento o

Secretaria.
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(3) E1 Ministerio delegae en su personal administrativo
y docente.,

(4) El maestro, en su saldn de clases, representa todo
el esquema: nifio al centro, cultura, sociedad,

Estado y Gobierno. En este orden de prioridad.




